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Resumen
El objetivo general de este proyecto es describir las posturas y actitudes dentro de las primeras
clases de los pre-profesionales en las prácticas pedagógicas; este proyecto de investigación está
encaminado a la visualización de las prácticas pedagógicas de los estudiantes de la licenciatura en
lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de La Salle. Por consiguiente, el objeto de
investigación se ve fundamentado en los practicantes de la universidad quienes son los encargados
de resguardar la imagen de la academia por medio de su crecimiento integral. La implicación que
conlleva la enseñanza de los idiomas, es tener una clara noción del trabajo que se asume desde el
principio, con practicantes comprometidos con la educación de terceros.
El término que más se adaptó a las intenciones de la indagación fue la investigación descriptiva
que consiste en la recolección de datos cuantitativos que permitan el análisis contextual de los
pre-profesionales estudiados en el entorno del Liceo Femenino Merecedes Nariño. Por otra parte,
se utilizaron instrumentos y métodos de análisis tales como el microanálisis desde la teoría
fundamentada de Corbin y Strauss que consiste en una técnica utilizada a partir de un cuidadoso
escrutinio de datos resultante del trabajo de campo.
Este trabajo de investigación describe detalladamente el debut de los pre-profesionales en sus
pasantías pedagógicas partiendo de voces teóricas, relatos y un documento desglosado a partir de
un objetivo claro basado en las observaciones tomadas de los practicantes, con la intención de
colaborar con futuros investigadores de la academia o incluso para futuros practicantes que
busquen una guía a partir de experiencias reales a la hora de enfrentar sus primeras clases.
PALABRAS CLAVE: Investigación, pre-profesional. Pedagogía. Práctica pedagógica, rol
docente. Aprendizaje.

ABSTRACT
The general objective of this project is to describe the positions and attitudes within the first
classes of the pre-professionals in the pedagogical practices; This research project is aimed at
visualizing the pedagogical practices of undergraduate students in Spanish, English and French at
the University of La Salle. Therefore, the object of research is based on university practitioners
who are responsible for protecting the image of the academy through its integral growth. The
implication that entails the teaching of languages, is to have a clear notion of the work that is
assumed from the beginning, with practitioners committed to the education of others
The term that most adapted to the intentions of the investigation was the descriptive research that
consists of the collection of quantitative data that allow the contextual analysis of the preprofessionals studied in the environment of the Liceo Femenino Merecedes Nariño. On the other
hand, instruments and methods of analysis such as microanalysis were used from the wellfounded theory of Corbin and Strauss which consists of a technique used from a careful scrutiny
of data resulting from field work.
This research work describes in detail the debut of pre-professionals in their pedagogical
internships based on theoretical voices, stories and a document broken down from a clear
objective based on the observations made by practitioners, with the intention of collaborating
with future researchers of the academy or even for future practitioners who look for a guide from
real experiences when facing their first classes.

KEYWORDS: Research. Pre-professional. Pedagogy. Pedagogical practice. Teaching role.
Learning
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CAPÍTULO 1. INTRODUCCION
El tema llamado a esta investigación, es un concepto que contribuye al desarrollo humano de una parte
de la población; es indispensable conocer los inicios profesionales de los docente que dedicarán gran parte
de su vida a la enseñanza, por ende, esta investigación hace referencia al pre-profesional como objeto
principal de la investigación y, posteriormente, al análisis de situaciones que se presentan en las primeras
clases de estos pre-profesionales con factores que aún son ajenos para los practicantes quienes se presentan
muy conductistas en su manera de proceder.
En esta ocasión, el entorno señalado para la observación de los practicantes en formación es el Liceo
Femenino Mercedes Nariño que es una entidad educativa geolocalizada en el barrio Restrepo de la localidad
Antonio Nariño al sur de Bogotá, con pre-profesionales (estudiantes de práctica) que manejan estudiantes
adolescentes de edades que oscilan entre los 15 y 18 años y de único género sexual. La siguiente
investigación ofrece una mirada más abierta al desarrollo del docente pre-profesional quien busca un lugar
dentro de la sociedad.

Este trabajo de investigación está dividido por capítulos que describen detalladamente su realización,
que involucra el desarrollo de aspectos básicos del proyecto. Inicia con una justificación que permite el
cumplimiento objetivos propuestos a partir de un problema identificado y expectativas de investigación.
Posteriormente, el segundo capítulo, el documento toma un camino diferente citando algunos proyectos
similares plasmados en los antecedentes, y demostrando así la importancia de realizarlo. Luego se enlaza
al marco teórico que contiene las temáticas más importantes tratadas a lo largo del proyecto. En el tercer
capítulo, se presenta el trabajo de campo que da como resultado todo el proceso de análisis de datos. En el
siguiente capítulo se presentan los hallazgos y descubrimientos del mismo trabajo de campo para
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posteriormente aterrizar en las conclusiones donde se observa si el proyecto fue bien desarrollado y
enlazado.

1.1 JUSTIFICACION
El desarrollo de este proyecto se basa en la contribución pedagógica reflejada en una guía
para los futuros docentes pre-profesionales de la ULS. Este proyecto se realiza con el fin de
evidenciar las diferentes posturas sociales y de comportamiento dentro de un salón de clase por
parte de un practicante, aquí denominado pre-profesional, en sus primeras contactos con su campo
interdisciplinar, y a su vez ofrecer una breve y puntual descripción de los aspectos positivos y
negativos observados en los respectivos diarios de campo para que los futuros practicantes tengan
en cuenta a la hora de impartir una clase de lengua extranjera con grupos numerosos de colegiales.
Se hace necesaria la realización de este proyecto ya que se han identificado situaciones
donde los practicantes no saben cómo desarrollar sus planeaciones, por lo tanto, este trabajo
investigativo media las acciones del pre-profesional frente a dichas situaciones, es decir, contribuye
a recuperar la confianza y el carácter de un practicante como docente en formación y así mismo
abolir los estereotipos de una práctica pedagógica obligatoria, dispendiosa y tediosa.
Por otro lado esta investigación apunta a contribuir al repositorio institucional de la
universidad en la licenciatura en lengua castellana, inglés y francés, ofreciendo una guía que se
puede conservar como una perspectiva real del comienzo de las prácticas pedagógicas.

1.2 DEFINICION DEL PROBLEMA
Se evidencia una clara inexperiencia de control y manejo por parte de los pre-profesionales,
ya que estos solamente basan sus planeaciones desde la teoría e incluyen factores de la práctica
diaria de manera incorrecta reflejados en los manejos de grupo y del tiempo-espacio, por ello se ha
visto durante algunas etapas que los universitarios llegan nerviosos y aislados del tema a trabajar
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en clase por factores endógenos y exógenos como el pánico escénico, nivel insuficiente de
apropiación de la lengua extranjera, miedo a ser rechazado por el público, entre otros; por lo tanto,
se resalta el bloqueo como un factor negativo involucrado dentro del funcionamiento de una sesión
académica, lo cual hace que el practicante no piense en didácticas ni utilización de pedagogías de
enseñanza sino que por el contrario actúe de manera errónea frente a sus estudiantes y ponga en
riesgo la misma educación y sus principios. Como consecuencia de esto se identifica, también, el
desarrollo mediocre de la parte productiva de dicha sesión en cuanto a las explicaciones e
instrucciones ofrecidas ya que el practicante se deja influenciar por factores ajenos, como las
miradas intimidantes o el manejo inadecuado de un grupo numeroso que se enlazan directamente
al proceso de aprendizaje.
Los conceptos influyentes en el proceso de aprendizaje son la fusión de las herramientas y
experiencias en el aula de clase, de lo cual se aleja el practicante a la hora de impartir su clase ya
que a pesar de llevar preparada su ficha no sabe cómo y en qué orden utilizar lo que tiene para
facilitar el proceso cognitivo en sus estudiantes; en efecto esto hace que sus experiencias se vean
afectadas de manera negativa dentro del mismo proceso de su formación profesional.
Pregunta:
¿Cuáles son las posturas y las actitudes de las primeras clases de un pre-profesional que es
responsable de formar y al tiempo formarse?

1.3 OBJETIVOS
General: Describir las posturas y actitudes dentro de las primeras clases de los preprofesionales en las prácticas pedagógicas.
Específicos:
1. Localizar aspectos positivos y negativos que contribuyan al desarrollo de las sesiones.
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2. Identificar factores positivos que contribuyan al correcto funcionamiento de una sesión.
3. Ofrecer una perspectiva más amplia a los futuros practicantes de la carrera.
4. Reconocer las estrategias de control de grupo y actitudes de los pre-profesionales

CAPÍTULO 2

2.1 ANTECEDENTES
A continuación se presentan algunas investigaciones relacionadas con el tema de la práctica
pedagógica en docentes practicantes, recolectada de datos de investigaciones realizadas y divididas
de la siguiente manera: personales, institucionales y nacionales e internacionales.

2.2 ANTECEDENTES INSTITUCIONALES
Se afirma dentro de una tesis en la misma universidad realizada por (Amézquita, calderón,
Rodríguez y Ruiz, 2009) en su trabajo de grado llamado Estudio Descriptivo de la Práctica
Pedagógica Investigativa en la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de la
Salle, que cita varias perspectivas presentadas durante este lapso de tiempo que están relacionadas
con el hecho de formar un docente que sea capaz de indagar-se y reflexionar sobre su propio
quehacer y, en la misma medida, propiciar los cambios que surgen en el contexto educativo.

2.3. ANTECEDENTES NACIONALES E INTERNACIONALES:
En la práctica pre-profesional se ha buscado durante muchos años un cambio en cuanto al
desarrollo docente se refiere; este cambio está ligado con la preparación del docente novato y a su
vez complementar con las exigencias de la educación que, como afirma (Revilla, 2010) en su
investigación La práctica reflexiva durante el desarrollo de la práctica pre – profesional docente
en la pontificia universidad católica del Perú, al docente se le exige que afronte los considerables
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cambios que se producen dentro y fuera de las escuelas y que implemente las complejas reformas
de los sistemas de educación que están en curso. Partiendo de esto, evidentemente nos damos
cuenta que el maestro juega un papel importante en la transformación de la antigua educación para
dar paso a nuevas metodologías de enseñanza y así promover espacios menos complejos de
procesos cognitivos.
Propone (Revilla, 2010), que la práctica pre-profesional es un proceso reflexivo por medio del cual
se presenta el concepto de acción- reflexión- acción, ofreciendo la oportunidad para desarrollar la
capacidad de cuestionar el conocimiento, y donde los alumnos se miren a sí mismos e interroguen
sobre sus pensamientos y acciones prácticas.
En la práctica pedagógica el sujeto principal es obviamente el practicante quien potencia su
propio desarrollo profesional y muchas veces dentro de la práctica reafirma su posición profesional
frente a la sociedad; dentro de la búsqueda, se encontró una investigación que precisamente apunta
a la importancia de la práctica pre-profesional de la licenciada; (Bastacini, 2004), en su
investigación llamada El papel de las prácticas pre-profesionales en la formación de trabajadores
sociales, propone rescatar el potencial que encierran los espacios de prácticas pre-profesionales,
traducir fortalezas y debilidades de las mismas e institucionalizar dichos espacios como ámbitos
de articulación teórico-práctica.

2.4. MARCO TEORICO
Dentro de la siguiente composición escrita se ofrece una descripción de las categorías más
importantes que se exponen a lo largo de la investigación. Adicional, se proponen autores que
determinan la definición de estas categorías y subcategorías de manera detallad. Este marco teórico
es realizado en pro de la citación de investigadores que han tratado de exponer temas relacionados
a la presente investigación.
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2.4.1 PRÁCTICA DOCENTE
Partiendo de temas esenciales, como la búsqueda constante de influencias que aporten al
buen aprendizaje, se han atribuido algunos estereotipos en el trabajo de los docentes vistos como
personas “inconformes”, “flojas” e “irresponsables”; en vista de esto se ha estructurado la manera
de perseguir esa búsqueda con los objetivos educativos de este trabajo de investigación.
Independientemente de los conceptos de condiciones sociales, la práctica docente forma parte
fundamental de dichas condiciones, es decir, es un concepto de carácter social del cual todos deben
conocer y ser partícipes directa o indirectamente. El concepto de “práctica pedagógica” se expone
partiendo de la adquisición de nociones tomadas por el docente como los límites de la misma
práctica o el control que se debe tener sobre ella; esto se plantea desde una reflexión que el
practicante realiza sobre sí mismo donde se plasma un plan de vida que traiga un beneficio común
para la sociedad (Becerril 2001);este autor hace referencia a la práctica docente como un proyecto
de formación y transformación el cual alcanza un nivel de entendimiento de la función del maestro
en el sistema.
Por otro lado, es importante conocer teorías de la práctica docente que sirvan como bases
sólidas para el análisis de su origen y de esa manera poner en funcionamiento contextual estas
teorías como puntos de partida del campo interdisciplinar (Becerril 2001).
Afirma Londoño (2013), que el docente no, simplemente, debe seguir al pie de la letra las normas
y leyes que rigen la educación, sino también debe hacer parte fundamental de la participación y
creación de dichas normas y leyes a partir de experiencias y la conciencia que va adquiriendo sobre
su rol. En pocas palabras Kemmis (2002), autor citado por Londoño (2013) define la práctica
docente como un proceso en construcción que proviene de aspectos históricos y de realidades
inevitables, es decir, su función se enlaza a la influencia del contexto desde sus acciones.
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El concepto de práctica visto desde la ética, es un proceso que se construye desde aspectos
políticos e históricos de la vida humana. (Carr, 2002) plantea el concepto de “práctica” afirmando
que este se basa en una forma de vida característica, una vida dedicada a la búsqueda del bien
humano. Esa forma de vida se distingue de la parte teórica, en relación con su fin como con los
medios puestos para ese fin.
En su trabajo de la práctica docente, Becerril (2001) expone este concepto desde la
aproximación, término que consiste en el planteamiento de una serie de preguntas que surgen de
un problema social, es decir, se basa en la conciencia que deben tener los maestros en su labor y la
reflexión de su proceso de formación
Es un acercamiento a los diferentes aspectos sociales mirados desde el punto de vista
educativo, como la búsqueda de una totalidad que consiste en un mecanismo de apropiación de la
realidad (Becerril 2001).
Navarro (2001) plantea que la formación inicial de los pre-profesionales (practicantes), se
da en condiciones reales de trabajo ya que esto les permite conocer las funciones y problemas
escolares donde pueden interactuar directamente con los estudiantes, sus necesidades y sus
condiciones sociales.
Cuando se realiza una planeación de una sesión pedagógica, los docentes pre-profesionales
se enfrentan a todo tipo de tareas que van desde elaborar un documento de preparación hasta el
análisis de los resultados ya que de dicha planeación en situaciones no previstas como el
desconocimiento del contexto, la vida cotidiana de la secundaria, los honores a la bandera,
aplicación de exámenes, etc. Navarro (2011). Afirma (Ibarra 1989), citado por Becerril (2001), que
la práctica docente se da como cualquier otra situación social ya que esta tiene una historia por
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exponer y se da no solamente como una cuestión de voluntad sino como algo planeado que aporte
resultados cualitativos o cuantitativos.
El contexto más adecuado para el desarrollo de la práctica docente es la escuela quien se
compromete socialmente con los individuos (Becerril 2001).
Según Londoño (2013), la práctica docente reúne tres aspectos fundamentales para el
desarrollo del practicante que son: recoger, clarificar y formular la experiencia”, en estos aspectos
se ven reflejadas situaciones cotidianas que van más allá de la percepción superficial, ajenos a las
teorías, poseen otro tipo de discurso en específico y que conforman una experiencia.
Según plantea Becerril (2001), la práctica docente se resume en la implementación de un
proceso objetivo y estructurado; en dicha estructuración se muestran los conocimientos adquiridos
previamente basado en teorías académicas. La práctica docente se muestra a partir de los límites
de conocimiento y de la capacidad de materializar dicho conocimiento en sus clases.
2.4.2. FORMACIÓN Y ROL DOCENTE PROFESIONAL
Es importante que el docente conozca sus funciones dentro de la sociedad ya que es quien
promueve los cambios necesarios para los entornos educativos. Adicionalmente, promueve la
participación de estudiantes y establece deberes para ellos, por esta tarea, se plantea que el docente
deba ser retribuido por su labor ofreciéndole respeto y aceptación en la sociedad. (Guazmayan
2000).
El rol docente comienza por una inclinación de formación planteada desde una necesidad
que asume un aspecto de pedagógico dentro de términos sociales e individuales. Gracias a esto es
posible ubicar la enseñanza en un entorno dado a lo práctico y real reflejados en acciones
cotidianas. Dentro de esta formación docente, aparece la educación que involucra aspectos políticos
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y sociales y que tiene un gran impacto en el desarrollo humano de las personas. (Guasmayan y
Ramírez 2000).
La formación docente se da desde la conciencia que el practicante aplica en su labor como
un proceso formativo que se encarga de formar a otras personas. (Pavié, 2011) en consecuencia de
lo anterior, el mismo practicante debe ofrecer aportes sociales que diferencien su labor de otras. A
partir de esto, (Pavié 2011) plantea una pregunta de la cual se puede empezar a definir la
profesionalización del docente: “¿Qué hace que una práctica laboral pueda tener el calificativo de
profesional?”; el docente ya formado es aquel que identifica un problema y busca la manera de
solucionarlo adaptándolo a un contexto.
Dentro de la formación docente es importante conocer a cerca de los procesos de formación
aplicando y descubriendo nuevos modelos de enseñanza dados en pedagogías, para mejorar dichos
procesos y así llegar a utilizar estas metodologías propuestas en pro de la formación integral de un
profesor (Camacho 2001).
Con lo anterior, se dice que los docentes deben ir construyendo experiencias y van
complementándolas con el pasar del tiempo viendo a sus estudiantes de cierta manera y a asumir
una responsabilidad ajena a partir de sus roles (Londoño 2013).
Por algún tiempo se ha observado que la práctica de las teorías previamente adquiridas,
juega un papel fundamental en la formación de profesionales dedicados a la educación a partir de
ideas críticas, he entonces allí, donde hablamos de la transición de la teoría a la práctica.
Por otra parte la academia y sus obligaciones, juegan un papel importante en las pautas
que el practicante toma como bases dentro de su formación profesional. Zabalza (2002) resalta
que los entes educativos, también, dependen de la responsabilidad que sus educandos asumen
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frente a su aporte a la sociedad, partiendo de un objetivo académico propuesto por la misma
academia.
Zabalza (2002) afirma que la formación académica de un docente es un complemento de
una formación integral que apunta a asumir una responsabilidad social. Es importante, no
solamente, formar profesionales eminentes en su campo interdisciplinar sino también aplicarlo a
un proceso más amplio de crecimiento personal basado en las experiencias.
De acuerdo con la evolución en las necesidades, el rol docente cambia constantemente.
Estas necesidades se ven reflejadas en nuevas estrategias de inclusión de nuevas herramientas y
adecuación de espacios modernos para educar (Pavié 2011).
Dentro de todos estos conceptos que surgen de la formación docente, se resalta uno de los
más importantes que consiste en evaluar los aprendizajes por medio de parámetros propuestos para
y es la formación por competencias. Este concepto se basa en las maneras de monitorear las
enseñanzas y los aprendizajes (Pavié 2011,) y además consiste en el desarrollo de un proceso
recíproco que traiga consigo unos resultados de mejoramiento.
Afirma (Pavié, 2011) que el término de formación por competencia se da por medio de la
interpretación del contexto, pero dicha formación está encaminada a la búsqueda de la reflexión y
solución a lo que se está realizando erróneamente. Los resultados de la formación por competencias
se dan a través del desarrollo de habilidades que se van descubriendo con la adquisición de
experiencias.
Pavié (2011) plantea una clasificación de diferentes áreas de competencia y además
propone aquello que se debe usar para desarrollar dicha área:
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AREA DE COMPETENCIA
Cognitiva
Resolución de problemas

11

CONTENIDOS
Lenguaje, comunicación, pensamiento lógico matemático
Observación, análisis, identificación de componentes del
problema, planteamiento de soluciones creativas, pensamiento
crítico, planificación y gestión de proyectos, adaptación al
contexto.
Informarse, motivación hacia el aprendizaje, aprender a aprender,

Autoaprendizaje y

preocuparse por el propio desarrollo conocimiento de las propias

Autoconocimiento

capacidades, transferir conocimientos de un contexto a otro.

Social

Trabajo en equipo, capacidad de negociación, argumentación,
interacción.
Hacer entender al otro los propios puntos de vista. Autoconfianza,
buscar y sostener redes de contacto social.

Motivación hacia el trabajo

Iniciativa, responsabilidad en las tareas, compromiso e interés en
las tareas.

Tabla1. Competencias genéricas (Tomada de Pavié 2011, pag.71)

Desde la perspectiva de Follari (2000) se afirma que podrían mal tenderse conceptos entre
ser docente y ser disciplinador. Esta percepción se ha fortalecido por los casos en las escuelas
donde hay nociones de subordinación por medio de obligaciones externas a la formación del
individuo.
2.4.3. PREPARACIÓN DE UNA CLASE:
Según Novell (2009) este es uno de los temas más importantes e interesantes de influencia en la
formación; este concepto se da en la organización y planeación de actividades que promuevan el

Formación inicial de pre-.profesionales en LLCIF

12

aprendizaje dentro del aula de clase apoyadas por recursos y herramientas que faciliten el desarrollo
de dichas actividades.
El docente pre-profesional debe recoger aspectos y estrategias que propicien el aprendizaje
de sus estudiantes y ofrecerle también una formación en conocimiento; el profesor debe plantear
unos objetivos y darlos a conocer a la clase adaptándolos al tipo de clase que tenga, es decir, que
estén elaborados de tal manera que tengan un impacto significativo en el estudiante. Estos objetivos
planteados para la clase van de la mano con el alcance de los resultados de aprendizaje de los
alumnos, es decir, estos deben ser claros con el fin de que dichos resultados sean óptimos (Novell
2009).
Posteriormente se presenta la organización y estructuración para desarrollar esos objetivos;
(Novell 2009) cita a Tyler quien propone algunos conceptos para una buena organización en el
cumplimiento de los objetivos:
Continuidad: Es la repetición con que un mismo elemento se presenta al alumno; es decir,
la oportuna periodicidad con que este practica una capacidad determinada.
Secuencia: Es el grado de complejidad con que se manifiestan dichos elementos. Así, un
elemento puede aparecer en un principio en el nivel básico, pero es necesario su desarrollo
progresivo, o sea, el grado de profundización con que deben darse los elementos al alumno.
Integración: Se refiere a la relación de las herramientas con los aprendices. La
organización de las actividades debe permitirle usarlas como un apoyo significativo para tratar los
diversos temas que expondrá.
Con lo anterior, este autor busca plasmar las diferentes etapas que el docente debe tener claras a la
hora de una planeación de clase.

Formación inicial de pre-.profesionales en LLCIF

13

Otra tarea que se debe prever es el monitoreo de los objetivos y el desenlace de la
organización planeada. Este proceso de evaluación visto desde el punto de vista educativo, es un
proceso que permite el análisis y la interpretación de estrategias y herramientas utilizadas en una
sesión (Novell 2009).
La evaluación: Es un proceso aplicado a la clase para controlar las didácticas, las cuales
no son medidas por la instrucción sino por el interés de mejorar un aprendizaje. La evaluación es
un proceso que promueve la toma de decisiones, ya que no solamente permite la validación de
objetivos alcanzados, sino que también aporta a la reflexión de los obstáculos presentados a lo
largo del proceso de enseñar. (Novell 2009).
El autor del concepto de “planeación de una clase”, caracteriza y clasifica el proceso de
evaluación como un proceso continuo, es decir, que contenga constante contacto con el aprendizaje,
en constante retroalimentación y en constante dinámica. Por otro lado, muestra el lado de formación
integral como una formación en la cual, no solamente, se resaltan aspectos mecánicos como los
conocimientos adquiridos sino también observa el desarrollo personal del alumno; y por ultimo
plantea que la evaluación debe ser participativa, es decir, la estructuración de una evaluación que
permita la participación individual y grupal de los objetivos propuestos.
Entre otros procesos integrales desarrollados en el ámbito de la evaluación como proceso
de formación docente por competencias, se encuentran otros procesos, que son netamente
cognitivos y que influyen en el aprendizaje de teorías previas para la preparación de clases; se
refiere al tema de funcionamiento cerebral como punto de partida para obtener conocimiento
académico, es decir, actividades que hacen parte del área cognitiva donde se forman procesos
intelectuales, el área psicomotriz que trata de habilidades o destrezas físicas como la quinesia y
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finalmente el área afectiva que va referida a los componentes actitudinales, sentimentales y de
valores (Novell 2009).
Para (Novell 2009) existen tres momentos de la evaluación:
-

Evaluación inicial: este permite mirar los conocimientos previos con el que se llega a una
clase y así el practicante pueda tener un punto de partida para iniciar sus temas académicos.

-

Evaluación del proceso: esta evaluación se realiza con el fin de determinar si el proceso
llevado hasta ese momento es conveniente y se enlaza con los objetivos propuestos por el
docente pre-profesional.

-

Evaluación final: esta determina si al final del proceso se alcanzaron los objetivos
propuestos para la clase en cuanto a formación académica.

Continuando con la definición del concepto de preparación de clase, el pre-profesional se
encuentra con un tópico indispensable dentro de su planeación previa que tiene lugar con base en
la instrucción; dicha instrucción concierne a los procesos pragmáticos de construcción de la
comunicación y de la alianza enseñanza-aprendizaje, es decir, esta parte constituye la relación entre
el instructor y el participante por medio de dinámicas las cuales aportan a facilitar los procesos
cognitivos mencionados anteriormente (Novell 2009).
La preparación de clases, comienza con el comienzo de las sesiones previamente
planteadas. El docente practicante debe velar por adaptar las necesidades de la clase a su
planeación. Estas necesidades deben ser identificadas con el fin de propiciar un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Para alcanzara estos aprendizajes, es importante que el preprofesional desarrolle actividades que permitan un ambiente favorable de cordialidad e inclusión
con resultados cognitivos positivos para ofrecer confianza a sus estudiantes (romper el hielo). Este
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ambiente de cordialidad se crea desde la realización de una presentación o una introducción breve
y descriptiva para disponer el aprendizaje en grupo (Novell 2009). Al inicio de la sesión, es
importante que el practicante dé a conocer los objetivos de la misma, es decir, que este comente
con la clase sobre los temas que se van a tratar para sensibilizar a los estudiantes. Es indispensable,
también, que el docente establezca los parámetros y las normatividades de la sesión para generar
un compromiso (Novell 2009).
En otro ámbito este autor del libro didáctica práctica, propone el desarrollo de la clase a lo
que atribuye una preparación previa de la misma de una manera adecuada; se plantean algunas
obligaciones del docente pre-profesional a la hora de dar desarrollo a una clase y que esta se dé de
cara al proceso no solamente de formación del receptor sino también del mismo dicente practicante,
estas son:
-

Plantear los tiempos necesarios para cada una de las actividades que se van a realizar.

-

Preparar con anticipación los materiales que se van a implementar dentro de la sesión.

-

Elaborar una guía para el mismo instructor.

Dentro de la formación del practicante docente, es inicialmente importante tener en cuenta la
dinámica del grupo. En este espacio no solamente se observa una cantidad determinada de
individuos dentro de un proceso de aprendizaje, sino que también se puede observar en el mismo
las características y caminos donde cada uno de ellos aporta una pequeña parte para construir un
conocimiento grupal y general. En este caso, como ya se ha mencionado anteriormente, entra a
jugar el factor de la comunicación y la puesta pragmática de conocimientos, donde la misma es la
posibilidad de interacción social dentro de cualquier grupo y que sirve para promover la cohesión
entre las normas del grupo, por ejemplo, si en un grupo se incentiva la actitud positiva y la buena
disponibilidad, evidentemente, la adquisición de conocimientos será mucho más fluida, pero si en
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el caso contrario se presentan situaciones como la diferencia de estatus sociales o niveles culturales,
esta misma adquisición se verá obstaculizada por estos conceptos.
Por otro lado, se evidencia la influencia de la participación que habla de las diferentes
intervenciones del mismo grupo en las actividades propuestas y por ello si los miembros del grupo
trabajan activamente se les tendrá en cuenta la toma de decisiones. En efecto, la participación
conlleva a la integración que se define como la agrupación del mismo grupo para mantener la
interacción. El docente pre-profesional debe tener en cuenta la división del grupo y los diferentes
tipos de estudiantes:
Conducta del

Bases de conducción del instructor o docente

participante
El que quiere

Fijar normas con el grupo para que nadie hable sobre el mismo tema más

hablar en todo

allá de cierto margen de tiempo; actuar con prudencia, solicitando

momento

comentarios al grupo.

El que discute

No desesperarse, preguntar al participante cual es el sentido de su

hasta el mínimo

comentario y que desea proponer; impedir que el grupo se involucre

detalle
El que quiere

Destacar que su opinión es tan válida como la de otros compañeros, pero

imponer sus

no la única; animar al grupo a comentar libremente las opiniones de su

opiniones

compañero; proporcionar más confianza a los demás participantes, con
objeto de que no se dejen influir por él.

El susceptible

Ser tolerante; tratar de conocer sus opiniones y estimular su participación
sin censuras a sus errores.
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Si este participante interviene desde un principio, puede estropear la
reunión; para ellos es necesario preguntar con mucho tacto qué opina, qué
es lo que considera que no va a resultar, o bien, aclarar el motivo de su
escepticismo, señalando que el logro de los objetivos depende del grado en
que el grupo participe

El que agrede

Preguntar, de forma directa pero amable, en qué aspectos no está de
acuerdo; evitar las polémicas inútiles y preguntar al grupo su opinión.

El que no

Decirle con amabilidad que es importante su participación, hacerle con

participa

frecuencia comentarios o preguntas para lograr su intervención, y hacer
comentarios favorables cuando participe.

El que hace

Comentar que las bromas son agradables pero no deben afectar a los

bromas a costa de

integrantes del grupo; que ya habrá tiempo para bromear y que en ese

los demás

momento se debe continuar con el desarrollo del curso.

El que pregunta

Controlar sus intervenciones, desde luego hay preguntas que ayudan al
grupo y otras que no; en este último caso es mejor comentar que después
se aclararán las dudas; utilizar al final de la sesión un tiempo razonable
para formular preguntas y contestarlas

Tabla 2.Fuente: Conducta de los participantes y como debe conducirse el docente, tomada de Novell (2009, pág. 36)

Dentro de los conceptos planteados para la preparación de una clase, Novell (2009) da a
conocer el de organización y desarrollo donde el docente debutante debe ser consciente de la
complejidad en su implementación, y establece una serie de que faciliten su planeación, estos son:
-

La recopilación de información que consiste en que a pesar de conocer el tema propuesto,
es importante que centre la información para ofrecerla al curso.
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La organización de las temáticas, que se refiere a clasificar las subcategorías dentro de las
categorías y así mismo ordenarlas, como por ejemplo, si el subtema consiste en una
actividad de enlazamientos de las partes del cuerpo con imágenes, se debe clasificar esta
actividad dentro del tema principal que es el reconocimiento de las partes del cuerpo.

-

Es importante el desarrollo de todas y cada una de las actividades propuestas con sus
respectivas temáticas en el tiempo referido desde la planeación.

-

Es necesaria y evidente la preparación previa de todas las actividades a proponer en la
sesión lo cual fortalece la seguridad del practicante, evitando así, la improvisación.

-

Y en el final de la sesión el practicante debe revisar si se lograron los objetivos propuestos,
si las expectativas fueron satisfechas y realizar una evaluación final de conocimientos.

-

Estimular por medio de alguna didáctica metacognitiva la sensibilidad del estudiante para
que este quiera continuar dentro del proceso.

CAPÍTULO 3

3.1 DISEÑO METODOLOGICO
El proyecto se realizó desde la investigación descriptiva que es la más indicada para
identificar y aportar un análisis más acertado de las prácticas. La presente investigación se hizo de
manera presencial, es decir, dentro del aula de clase en contacto directo con los practicantes y su
manera de dirigir la clase.

3.2 INVESTIGACIÓN DESCRIPTIVA:
Gracias a esta investigación se podrán detallar asuntos claros que favorecen el proceso de
análisis. En una breve definición, el objetivo de este tipo de investigación se basa en el
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recogimiento de datos cuantitativos que traigan resultados de interés social, es decir, el proceso
debe contener conceptos educativos, políticos, de salud, de economía, ETC.
La meta de este tipo de investigación es conocer sobre las costumbres, las situaciones y
aspectos principales de una sociedad en desarrollo a través de los objetos y las personas. La
investigación descriptiva también busca relacionar los datos recogidos con los resultados para
obtener conclusiones concretas que aporten a la sociedad.
Cerda (2011), propone la definición de la investigación descriptiva en dos partes:
La primera se encuentra fundamentada en la definición de la palabra “describir” y la
expone como el acto de representación o figuración de personas y propone que aquello que se
describe son aspectos característicos del objeto de estudio con aspectos sobresalientes con
respecto a otros objetos, al igual que su entorno reflejado en situaciones cotidianas, es decir,
Cerda propone resaltar las características principales de una sociedad y que estas sean puestas en
evidencia antes otros grupos sociales.

3.2 FASES
TRABAJO DE CAMPO
Martínez (2007) plantea que el trabajo de campo es un eje fundamental para que el investigador
pueda plantear la realidad y todo lo que la rodea, a partir del elemento clave que es la
observación. El objetivo principal del trabajo es el enfoque real de lo que sucede en los contextos
y que conlleva a la adquisición de experiencias.
Según (Martínez 2007), Cuando se realiza una observación, se debe contar con una técnica y un
instrumento que son herramientas de las cuales el investigador logra captar registros escritos que
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permiten el análisis e interpretación de la vida social y el objetivo de observación en cuestión.
Estos registros escritos reflejan la realidad que rodea al objeto de estudio.
El trabajo de campo se encuentran aspectos del actuar cotidiano del objeto de estudio como
quehaceres, relaciones interpersonales, costumbres, lo que es normal y lo que no, lo cual conlleva
a que el investigador, basado en esto, plantee la magnitud con la que llevará a cabo su
observación (Ver Anexo 1 y 2).
Técnicas:
Dentro de las técnicas utilizadas para la investigación, se acomodan la observación no
participante y las entrevistas.
Observación no participante:
Este proyecto está basado en la observación donde el investigador no debe involucrarse,
es decir, debe mantenerse al margen del objeto de estudio y su entorno. En este tipo de
observación, el investigador debe tomar nota sin hacer parte del entorno del objeto de estudio y
no se puede involucrar en él.
Esta clase de observación se hace más que todo a grupos sociales que tienen actividades
periódicas y estudia su estructura.
Entrevista:
La entrevista, según Pérez (2005) es uno de los métodos más antiguos de recolección de
datos. Viene acompañada de la teoría de la evolución de la vida humana a partir del uso del
lenguaje hablado y verbal.
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Se define como una conversación corta entre un interrogador y un interrogado quien
responde a los cuestionamientos del interrogador aclarando y reafirmando los objetivos de una
investigación. La entrevista se desarrolla en un mismo espacio donde interactúan el entrevistador
y el entrevistado bajo las condiciones del entrevistador que le permiten obtener informaciones
específicas y de interés del entrevistado (Ver Anexo 3).
Diario de campo: Básicamente, el espacio que se quería analizar se mostró netamente
grande y espacioso ante la mirada de la investigación. El Diario de campo es el instrumento
donde se recogen los datos, tanto observaciones como entrevistas.
Las siguientes observaciones tuvieron lugar en el Liceo Femenino Mercedes Nariño, lugar
de la mayoría de los practicantes de lengua francesa. Para esta primera observación las
herramientas utilizadas fueron una grabadora de voz, un cuaderno de apuntes y un lápiz.
El día 15 de marzo del 2014 a las 10 30 am se inició la primera observación por parte del
investigador (Leonardo Ortiz) quien, casualmente, topó con la tutora del practicante al que
analizaría, esta situación se presentó en tan oportuno momento que propició la idea de generar
una entrevista a la misma tutora en cuanto a los practicantes se refería. El investigador ingresa a
un salón de 10º con exactamente 37 estudiantes femeninas, por lo cual se generó un poco de
inquietud por la situación “embarazosa” en la que se mostraba el practicante en cuestión. (Ver
anexo 2)
3.3CRONOGRAMA:
FASES
Fases
de
exploración

-

Cuestionamiento
Rastreo
Exposiciones
métodos.

de
-

SEMESTRES
Búsqueda de autores 2013-2
relacionados con el
tema.
Exposiciones
de
avances
para
la
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Fase de trabajo
de campo

-

Revisión de categorías
del problema
Información sobre el
planteamiento
de
objetivos.
Elaboración
de
anteproyecto
Análisis de teorías
pedagógicas.
Búsqueda
de
conceptos y categorías

-

-

Fase de análisis
de datos

-

-

Fase
resultados

de

-

Investigación
de
antecedentes
importantes
relacionados.
Rastreo
de
tesis
relacionadas a la
práctica pedagógica.
Corrección
de
anteproyecto.

-

-
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entrega
del
documento final.
Exploración
del
acuerdo 02 para la
presentación
de
documentos escritos.
Realización
de 2014-1
guiones de entrevista
Trabajo
de
observación
directamente en el
colegio
Registro digital de las
clases (audio)
Transcripción textual 2014-II
y paleográfica de los
registros.
Implementación de
los
guiones
de
entrevista.
Realización
y 2015-I
redacción del marco
teórico.
Correcciones
respectivas
del
anteproyecto

CAPÍTULO 4.

4.1 ANALISIS DE DATOS
En este capítulo se tratará el proceso de análisis de los resultados recogidos de los trabajos
de campo.
Para empezar, es necesario mencionar que el método de análisis escogido, fue el que más
se adaptaba a las condiciones del trabajo de campo y a la recolección de datos. Consiste en el
análisis basado en la teoría fundamentada de Corbin y Strauss (2002) por medio de una recopilación
de datos de sucesos que involucran al investigador con la investigación (Ver Anexo 4).
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4.2 MÉTODO DE ANÁLISIS DE LOS DATOS DESDE LA TEORÍA
FUNDAMENTADA
Este método empieza desde el microanálisis. Este concepto está definido por Strauss
(2002), como el proceso que se da con el escrutinio cuidadoso del trabajo de campo implementado
en cada una de las líneas que hacen parte de las entrevistas a los tutores y las observaciones a los
practicantes. Strauss plantea que el microanálisis sirve para clarificar aquello que está oculto;
permite detallar lo más específico e importante de los datos. Este proceso contribuye al surgimiento
de categorías y conceptos nuevos que anteriormente se encontraban implícitos dentro de la
investigación, por este motivo fue importante extraer algunas definiciones de Strauss (2002).
Posteriormente, haciendo la transcripción de los documento se observaron detalladamente
las posturas y la manera como los practicantes desarrollaban sus clases. A partir de esto, las líneas
arrojaron nuevas preguntas y nuevas categorías.

4.3 CODIFICACIÓN ABIERTA
Strauss refiere este término al proceso mediante el cual se recogen conceptos desde los
datos propuestos en propiedades y dimensiones. Strauss afirma que se abre un texto paralelo para
plasmar ideas, pensamientos y significados identificados en el análisis de situaciones y momentos
no identificados durante las observaciones.
Dentro de este proyecto, el objetivo del análisis de los conceptos y categorías es encontrar
semejanzas de situaciones entre las entrevistas y las observaciones. A continuación, una tabla que
muestra las categorías y conceptos que surgieron de las ideas y pensamientos:
Planeaciones
Organización del tiempo

Estrategias

Rol docente

Cognitivas

Experiencia
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Organización de actividades

De relación personal

Bases teóricas

Preparación de actividades

Control de la clase

Didáctica
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Tabla3. Propiedades y dimensiones por categorías Fuente. Realización propia

4.4 CODIFICACIÓN AXIAL
Este tipo de codificación surge de las relaciones que hay de las propiedades de una categoría
y sus dimensiones obteniendo conceptos con similitudes entre sí en sus definiciones.
Posteriormente a la clasificación de conceptos entre categorías, se realiza una reagrupación
de dichas categorías que, por medio de un proceso similar, pasan a ser sub-categorías contenidas
en 3 grandes familias categóricas que se reflejan en la columna de la investigación. Las familias de
categorías se agruparon en el rol docente, la planeación y estrategias de clase. Cada gran categoría
contiene subcategorías resultantes de la codificación abierta.
Basicamente, la función de las codificaciones abierta y axial se ve reflejada en el
desglosamiento de conceptos que posteriormente se clasificarán de acuerdo a su fenómeno social
e influencia, es decir, a partir de las ideas y pensamientos que se obtuvieron de los trabajos de
campo, fue posible plasmar las grandes categorías para la investigación expuestas en el marco
teórico. (Strauss y Corbin, 2002, p. 137) plantean los siguientes criterios para realizar la
codificación axial:
a. Acomodar las propiedades de una categoría y sus dimensiones, tarea que comienza
durante la codificación abierta.
b. Identificar la variedad de condiciones, acciones/interacciones y consecuencias asociadas
con un fenómeno.
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c. Relacionar una categoría con sus subcategorías por medio de oraciones que denotan
hipótesis.
d. Buscar claves en los datos que denoten cómo se pueden relacionar las categorías
principales entre sí.

Luego de esto se relaciona la estructura de la codificación con el proceso de investigación,
dando paso a una clasificación más global por medio de la codificación selectiva:

4.5 CODIFICACIÓN SELECTIVA
Continuando con la investigación avanzamos con el proceso de clarificar conceptos y
categorías, es decir, llegamos al punto donde algunas de nuestras categorías o subcategorías ya no
arrojan propiedades o dimensiones.
Leonardo Ortiz (investigador) se integró a fondo con los trabajos de campo realizados,
generando conciencia a través de su experiencia en las prácticas docente creando evolución de su
pensamiento con respecto a los procesos de enseñanza.
Los hallazgos que surgen de las codificaciones anteriores, cumplen parte esencial en la
codificación selectiva los conceptos deben estar interrelacionados contribuyendo a que el
investigador pueda comprender los fenómenos dados en los contextos de observación.
Para lograr una integración es necesario que el investigador determine las categorías
medulares o principales del proyecto, reagrupando las subcategorías que serán clasificadas dentro
de familias categóricas más globales y más específicas.
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4.6 LAS HERRAMIENTAS:
HACER PREGUNTAS Y HACER COMPARACIONES
Para obtener preguntas, es importante comparar acontecimientos para determinar cómo
varía una categoría en sus propiedades y dimensiones acorde al contexto, por medio de la
recolección de datos.
Según (Strauss, 2002) se trata de hacer comparaciones entre los textos una y otra vez,
permitiendo codificar y analizar al mismo tiempo y que sirva al investigador para elaborar
conceptos tomados desde las ocurrencias de los datos.
En este proyecto se tomaron como ejemplo cuatro observaciones, cada una de ellas
realizada a los practicantes trabajando en sus primeras clases y a la vez tomando nota de lo que
mostraba el entorno. Estas notas tomadas de los registros de cada clase, permitieron agilizar el
proceso de análisis desde cada renglón, enriqueciendo el entorno de situaciones y fenómenos que
ocurren en el aula de clase.

4.7 LA TRIANGULACIÓN
Aquí en esta parte del análisis, se hace referencia a la integración y conexión entre la
partes de la investigación a partir de los datos recogidos en los registros. Dicha integración
está planteada desde la estrategia militar en la investigación social que consiste en utilizar
múltiples puntos de referencia para localizar la posición exacta de un objeto.
4.7.1 Tipos de triangulación
Triangulación de datos: consiste en recoger datos de diferentes fuentes para
contrastarlos.
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Marco teórico

Observaciones

entrevistas

4.7.2 Interpretación
Como se hizo
El trabajo cuidadoso y detallado de este proyecto de investigación es un factor importante,
ya que a partir de este se realiza la reflexión de la importancia de realizar un análisis microscópico
de todos los conceptos encontrados en las observaciones; se toma cada investigación codificada
manualmente para posteriormente involucrarla dentro del proceso de triangulación.
Este software permite expresar el sentido circular del análisis cualitativo, por cuanto otorga
la posibilidad de incorporar secuencialmente los datos, sin la necesidad de recoger todo el material
en un mismo tiempo. Por esta razón, permite llevar a cabo el muestreo teórico necesario para
realizar el análisis constructor de teoría.
Por otro lado, el observador porta una carpeta donde archiva en papel sus datos recogidos
de las observaciones, y realiza el mismo proceso de tomar por frases y párrafos los conceptos para
sacar de ellos las subcategorías de su observación, luego de esto toma con varias hojas por aparte
sus subcategorías seleccionadas para reagruparlas en categorías desde la codificación selectiva.
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Para continuar con el proyecto de estas observaciones se reúnen los investigadores, para
determinar cada una de sus categorías y de ellas formar tres grandes familias dentro del proyecto
para este, fueron las planeaciones, las estrategias y el rol docente, para determinar los hallazgos
que cada investigador encontró de la práctica pre-profesional.

CAPÍTULO 5.
5.1 HALLAZGOS
Preparación de una clase de un pre-profesional
Es importante que el pre-profesional distribuya los tiempos de las actividades que intentará
aplicar. Cabe resaltar que se debe tener un margen de tiempo reservado para cualquier tipo de
situación extracurricular que pudiera presentarse durante la clase.
La preparación de las clases contribuye a obtener una organización estructurada de
actividades repartidas en cierto límite de tiempo que promuevan el aprendizaje de una lengua
extranjera.
Para Novel (2009) el punto de partida de la formación de los practicantes, es la experiencia
en la preparación de sus clases, previendo todo lo que puede pasar durante una sesión académica
que contiene enseñanzas y aprendizajes continuos en el proceso de crecimiento docente. Teniendo
claros los objetivos para cada sesión, el practicante evitará la improvisación que lo lleve a perder
la autoridad y el carácter personal. Adicionalmente, facilitará la inmersión de nuevos
conocimientos para sus estudiantes. Novell (2009) afirma que es importante que el pre-profesional
sea capaz de adaptar dichos objetivos a diferentes conjuntos de necesidades. Lo mencionado
anteriormente, resalta un error en la manera de proceder de los practicantes observados, ya que sus
planeaciones no citaban contenido básico ni atractivo a las demandas de la población que maneja.
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En entorno de estos practicantes, se da dentro de los parámetros de normal funcionamiento del
sistema educativo del país. Muestra niveles de desinterés por el aprendizaje de áreas
interdisciplinares que piensan que no necesitarán en un futuro.
En el siguiente caso se muestra como el pre-profesional intenta desarrollar su planeación
pero sucede algo con lo que no contaba. Los factores que presentan los patrones de comportamiento
de los colegiales, es un aspecto que debe ir madurando con las experiencias adquiridas en ello:
“Practicante: coman lo más rápido que puedan, no quiero ver chitos ni papas eee je ne sais
pas que et que vous va fairavec le verbe
Practicante : Je me souviens. Se souvenez cet acordarse, nous nous souvenons, de ce que
nous avons faire la classe dernière la classe dernier…
El cumplimiento de los objetivos planteados para la clase se da por la capacidad del
practicante de adaptar dichos objetivos a los diferentes ritmos de aprendizaje de sus estudiantes.
El manejo del control de grupo se ve reflejado en la falta de experiencia de los practicantes
pasando por alto situaciones que pueden convertirse en problemas a futuro. El manejo del control
debe ser adquirido a partir de la evolución de cada sesión. Se deben tener en cuenta esos aspectos
que son ajenos a las planeaciones de temáticas académicas.
La consulta de temas como punto de partida en la planificación
Después de la asignación de temas, es importante que un practicante realice el ejercicio de
consultar los temas que va a tratar en clase. Se debe tomar conciencia que el docente es aquel
estereotipo a seguir de sus estudiantes, por ende, debe prever y prepararse autónomamente para los
objetivos académicos que ha propuesto para la clase.
La conciencia de la que se habla, es la responsabilidad que el practicante asume en una
detallada preparación de clase. Se trata de entender la importancia de la conciencia que asume al
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dictar su clase con la intención de trasmitir un conocimiento y no con la de cumplir un requisito.
Estos detalles que el practicante da a su planeación, se basan en la organización de actividades que
promuevan el interés por aprender una lengua diferente. Dentro de la organización, el practicante
debe ser cuidadoso con los registros que maneja para el desarrollo de sus sesiones como las fichas
pedagógicas, ejercicios escritos o imágenes por mostrar.
Es importante resaltar, que la investigación y retroalimentación previa de los temas que se
van a enseñar contribuye también al surgimiento de ideas para trabajar ciertas temáticas que
podrían plantearse en las planeaciones. Con la planeación y estructuración de dichas actividades,
el practicante puede descubrir y desarrollar nuevos conceptos que podrá implementar más adelante
o utilizarlos para otros contextos.
El docente pre-profesional debe tener en cuenta algunos aspectos que propician, además de
la formación ajena, una formación personal; el profesor debe propiciar que su o sus alumnos
conozcan los objetivos propuestos para la clase y hacer que estos mismos objetivos tengan un
aspecto de atracción para el alumno, es decir, que estén elaborados de tal manera que estos
objetivos sean significativos para el estudiante. Estos objetivos planteados para la clase,
obviamente, tienen que estar ligados al alcance y al nivel de aprendizaje de los alumnos, es decir,
estos deben ser claros para el estudiante con el resultado que este pueda desarrollarlos; para
promover estos objetivos de clase de manera correcta, el practicante debe ser capaz de adaptar estos
objetivos a la situación y al grupo en cuestión en caso de que estos no sean claros para el estudiante.
En contraparte de lo anterior, los pre-profesionales observados nunca presentaron sus objetivos
ante la clase, pero aun así ellos los tenían claros y velaban por el cumplimiento de los mismos pero
por algunos factores extra académicos como puntos disciplinarios, muchos de estos objetivos
quedaban en el limbo sin ser tocados ni tratados. El docente pre-profesional debe tener en cuenta
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algunos aspectos que propician, además de la formación ajena, una formación personal; el profesor
debe propiciar que su o sus alumnos conozcan los objetivos propuestos para la clase y hacer que
estos mismos objetivos tengan un aspecto de atracción para el alumno, es decir, que estén
elaborados de tal manera que estos objetivos sean significativos para el estudiante. Estos objetivos
planteados para la clase, obviamente, tienen que estar ligados al alcance y al nivel de aprendizaje
de los alumnos, es decir, estos deben ser claros para el estudiante con el resultado que este pueda
desarrollarlos; para promover estos objetivos de clase de manera asertiva, el practicante debe ser
capaz de adaptar estos objetivos a la situación y al grupo en cuestión en caso de que estos no sean
claros para el estudiante. (Novell 2009).En relación con la planeación de los temas a enseñar una
tutora entrevistada plantea que:
“hay que prepararse académicamente, si uno llega sabiendo del tema, el miedo esta con uno
pero no lo agarra, o sea, no entra en estado de pánico; si uno no ha preparado la clase y le
tiene miedo a los estudiantes, pues pierde todo, o sea no logra captar la atención de los
estudiantes, entonces, contra el miedo lo mejor es prepararse académicamente, es traer
material interesante, es traer mucho material por si le sobra a uno mucho tiempo, sentirse
bien uno académicamente hablando ayuda mucho en esas primeras clases”( extracto tomado
de la entrevista realizada a la tutora Catalina Jaramillo)
Por otra parte, gracias al análisis anterior se puede suscitar otro concepto que podría estar
entre líneas pero que no estaba desarrollado correctamente y corresponde al del miedo y todos sus
factores correspondientes. La consulta previa de los temas que se van a enseñar, corresponde
también al estudio minucioso de estos temas que son netamente académicos y esto contribuye, más
que todo, a la seguridad del practicante al momento de impartir sus primeras clases que es donde
la tensión y la inseguridad aumentan considerablemente.
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Según Novell (2009) la planificación de clase es uno de los temas más importantes e
interesantes; a partir de esto se puede inferir que este tema se da en la organización y planeación
de algunas actividades que promuevan el aprendizaje dentro del aula de clase hechas por los
recursos para desarrollar los objetivos de este proceso. Partiendo de lo anterior, en la investigación,
un punto y una postura a favor de nuestros pre-profesionales fue la planeación minuciosa de cada
una de sus clases, podríamos decir que cerca del 90% de las clases fueron planificadas por parte de
los mismos ya que era un requisito anunciado por el tutor antes de ingresar a los salones de clase,
aunque lo negativo eran los retrasos en el comienzo de las actividades y los manejos de las mismas.
En conclusión, se puede inferir que este hallazgo permite remarcar la importancia de
planificar los temas y la clase y además realizar una consulta verificada sobre los temas a tratar
durante el desarrollo de la clase. Previo a esto, obviamente, paralelamente tiene que darle tanta
importancia a la organización de actividades en cuanto a su tiempo y desarrollo académico (Ver
Anexo 4) Por otro lado, gracias al hallazgo anterior se pudo descubrir un concepto que estaba
explicito pero no estaba bien desarrollado que pertenece a la categoría de pánico escénico y que es
un factor importante para la evolución de la investigación en practicantes novatos.
La evaluación como proceso de comprobación del aprendizaje
Uno de los puntos importantes observados dentro de esta investigación, fue la
implementación de la evaluación como punto de retroalimentación de temas académicos, donde
los pre-profesionales erraron en la distribución de los tiempos o en la estructuración de actividades
demasiado largas.
Se realizaban evaluaciones por cada tema explicado para determinar en nivel de
entendimiento de la temática. En ocasiones, estas explicaciones y sus derivados tomaban tanto
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tiempo que no daba lugar a la evaluación y no permitía monitorear la efectividad de la planeación.
Las llamadas tareas en casa, se convirtieron en una estrategia práctica para el monitoreo del
aprendizaje de temáticas.
Novell (2009) plantea tres tipos de evaluación en las sesiones de clase que son importantes
tener en cuenta para analizar los procesos cognitivos y académicos de los estudiantes que se están
manejando; estos tipos de evaluación son:
-

Evaluación inicial: este permite mirar los conocimientos previos con el que se llega a una
clase y así el practicante pueda tener un punto de partida para iniciar sus temas académicos.

-

Evaluación del proceso: esta evaluación se realiza con el fin de determinar si el proceso
llevado hasta ese momento es conveniente y se enlaza con los objetivos propuestos por el
docente pre-profesional.

-

-

Evaluación final: esta determina si al final del proceso se alcanzaron los objetivos
propuestos para la clase en cuanto a formación académica.
Implementar estos tipos de evaluación no solamente hace parte de un proceso de monitoreo

efectivo, sino que también contribuye a la planeación de clases, proponiendo tiempo prudente para
realizarla.
Dinámica, control y disposición del grupo
Todo parte te tener y dejar en claro los objetivos propuestos en la planeación, de prever
situaciones externas que se puedan presentar en la sesión. La dinámica y metodología empleadas
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en las actividades para el aprendizaje, permitía lograr la disposición del grupo por medio de un
interés más llamativo.
Se observaron algunos patrones que cada grupo de estudiantes poseía, con rasgos
característicos en su actitud, disposición al aprendizaje y a la necesidad del aprendizaje; algunos
de estos patrones de comportamiento fueron clasificados por Novell (2009) de la siguiente manera:
El que quiere hablar en todo
momento
El que discute hasta el mínimo
detalle
El que quiere imponer sus
opiniones

El susceptible
El escéptico

El que agrede

El que no participa

El que hace bromas a costa de
los demás

El que pregunta

Fijar normas con el grupo para que nadie hable sobre
el mismo tema más allá de cierto límite de tiempo;
actuar con prudencia, solicitando comentarios al grupo.
No desesperarse, preguntar al participante cual es el
sentido de su comentario y que desea proponer;
impedir que el grupo se involucre.
Destacar que su opinión es tan válida como la de otros
compañeros, pero no la única; animar al grupo a
comentar libremente las opiniones de su compañero;
proporcionar más confianza a los demás participantes,
con objeto de que no se dejen influir por él.
Ser tolerante; tratar de conocer sus opiniones y
estimular su participación sin censuras a sus errores.
Si este participante interviene desde un principio,
puede estropear la reunión; para ellos es necesario
preguntar con mucho tacto qué opina, qué es lo que
considera que no va a resultar, o bien, aclarar el motivo
de su escepticismo, señalando que el logro de los
objetivos depende del grado en que el grupo participe
Preguntar, de forma directa pero amable, en qué
aspectos no está de acuerdo; evitar las polémicas
inútiles y preguntar al grupo su opinión.
Decirle con amabilidad que es importante su
participación; hacerle con frecuencia comentarios o
preguntas para lograr su intervención, y hacer
comentarios favorables cuando participe.
Comentar que las bromas son agradables pero no
deben afectar a los integrantes del grupo; que ya habrá
tiempo para bromear y que en ese momento se debe
continuar con el desarrollo del curso.
Controlar sus intervenciones, desde luego hay
preguntas que ayudan al grupo y otras que no; en este
último caso es mejor comentar que después se
aclararán las dudas; utilizar al final de la sesión un
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tiempo razonable para formular preguntas y
contestarlas
Tabla 2. Fuente: Conducta de los participantes y como debe conducirse el docente, tomada de Novell (2009) pág. 36

Lo tabla anterior, muestra diferentes estereotipos de estudiantes que podrían encontrarse
en un aula de clase. Los pre-profesionales observados, debían plantear estrategias de aprendizaje
que permitieran involucrar de manera atenta todo estos tipos de estudiantes en un solo espacio
académico. Con lo anterior, se pueden evocar varios pensamientos a cerca de la complejidad del
manejo del comportamientos de los grupos que nuestros practicantes tenían a su cargo.

CONCLUSIONES
Desde los objetivos
-

Dentro del proceso de preparación de las clases, se identificaron aspectos que facilitaron
el correcto desarrollo de las sesiones basadas en el seguimiento a cabalidad de la ficha
pedagógica, correcta retroalimentación de temas lingüísticos, participación activa de los
estudiantes, y la promoción de actividades lúdicas de apropiación, fueron los aspectos que
más contribuyeron positivamente al desarrollo de clases.

-

Durante el análisis quinésico que se realizó desde las observaciones a las primeras clases,
es claro que no se pueden los nervios o el pánico pero se pueden utilizar como aspectos de
retroalimentación y de aprendizaje en la formación.

-

A medida que pasaban las clases, los practicantes aprendieron a utilizar herramientas
estratégicas a partir de actividades lúdicas que mantenían al grupo de estudiantes
centrados. Estas actividades lúdicas, permiten que la clase no se haga monótona para
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ellos. Con alumnos posmodernos se deben implementar actividades que reten la
personalidad y las competencias adquiridas naturalmente.

-

Brindar confianza a los estudiantes, es una práctica fundamental que los pre-profesionales
pueden adoptar generando un ambiente adecuado de aprendizaje a partir de las relaciones
interpersonales y el entendimiento del contexto al que está expuesto.

Desde experiencias personales
-

Cada percepción de las prácticas es diferente, a manera personal, el gusto y el
compromiso por la vocación, hacen que los practicantes tengan un punto de motivación
en cuanto a la mejora de sus procesos cotidianos se refiere.

-

En cada una de las clases se notó un avance progresivo del análisis cuidadoso de errores
por parte del practicante; esto hace que sea capaz de hacer una proceso metacognitivo que
le permita cambiar aspectos que identifique que no funcionan.

-

La frustración es un factor que hace parte del proceso de formación integral del
practicante. A partir de ella, el practicante conoce la realidad de la vocación y el rol que
desempeñará en la sociedad.

Desde las políticas educativas
-

La importancia de una buena estructuración curricular permite que los practicantes de las
carreras profesionales tengan un contacto experiencial que contribuye a una mejor
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preparación de docentes capaces de transmitir conocimientos y con el compromiso de
asumir una responsabilidad social.
-

La adaptación de textos teóricos a la vida actual, es un camino que facilita el
entendimiento de diversos contextos a los cuales se les aplica una dinámica diferente
acorde a su necesidad.

-

La práctica pedagógica es un punto de equilibrio importante en los pensum universitarios
ya que permite trascender desde la academia a la implementación de nuevas ideas
contextuales que aporten al crecimiento y formación de otras personas.

Desde los hallazgos del proyecto
-

Fue enriquecedor observar lo que se muestra detrás de las barreras que los practicantes se
proponen antes de iniciar con las sesiones. Un poco más de confianza en sí mismo y un
poco más de empeño por alcanzar los objetivos personales harán que surjan nuevas ideas
y nuevas estrategias para ejercer.

-

Este documento de investigación aporta a la expectativa que tienen otros estudiantes de la
licenciatura sobre temas reales y sociales que se deberán tratar con la mayor
responsabilidad en un futuro.
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ANEXOS
ANEXO 1. Muestra de observaciones de clase
Esta observación se realiza el sábado 8 de marzo en el colegio Mercedes Nariño a las 8:00
am.
El Practicante a observar es un estudiante de octavo semestre de lengua castellana inglés y
francés con énfasis en Francés de la Universidad de la Salle.
8:00am: el practicante ingresa puntual al aula de clase a organizar los puestos de las alumnas,
mientras espera el ingreso de ellas al salón, luego de esto se va a su puesto a organizar sus
materiales.
8:15 am: las estudiantes comienzan a ingresar al salón
Practicante: ¿Hoy vamos a trabajar todos?
Estudiantes: profe, ¿podemos ir a sacar unas fotocopias?
Esto se da mientras espera el ingreso de la mayoría y que solo entra un grupo de cinco estudiantes.
Estudiantes: discuten sobre unas copias para otra clase, (se escucha bastante ruido entre ellas por
lo que no es completamente claro lo que están diciendo).
Estudiante: Y por qué no se espera… interrumpe una estudiante
Estudiantes: pero oiga ellas dijeron que era para el jueves… noo… pa el lunes!
Estudiante: pero si esa vieja no sabe ni donde esta parada!
Estudiante: uy no marica
Se quedan hablando entre ellas no es muy claro susurran y se ríen
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Estudiante: ¿puedo salir un momento?
Una estudiante pide salir de clase mientras se ponen de acuerdo, la clase aun no comienza
y el profesor espera que las estudiantes terminen de ingresar arreglando el salón de clase.
Hay una pequeña conversación entre las estudiantes que no es clara ya que están en la parte
de atrás del salón pero hay bastante dispersión entre las que ya están en el salón.
Practicante: interrumpe diciéndole a una estudiante que le da permiso durante dos minutos para
hacer otra actividad diferente a la clase
Practicante: deux minutes
Practicante: Le prenom
Practicante: Je m’apelle le prenom
Estudiante: Je mapellesilviabaronsales
Estudiante: De ultima profe
Practicante: Listo
Practicante: Et toi
Estudiante:Salamancaaaa salamanca callejas
Estudiante: Y ella es salamanca villamil
Practicante: Et toi
Estudiante:leidy Stefan?
Estudiante: El nombre más hermoso de este mundo!jajajajaja
Todos incluido el practicante sueltan una carcajada mientras sigue llamando a lista.
Siguen ingresando las estudiantes mientras el practicante en su puesto espera para terminar
a llamar de lista, las estudiantes sostienen una conversación entre ellas sobre temas de su vida fuera
del colegio, el practicante espera en la puerta y revisa cuantas estudiantes aproximadamente se
encuentran para poder comenzar la clase.
Las estudiantes siguen hablando temas sobre fotos

Estudiante: kiki? Es una m
Estudiante: Pa donde va usted
Estudiante: yo tengo un pantalón asi…
Estudiante: ay no profe huele re feo
Practicante: si huele a tiner
Estudiante: salgamos, salgamos
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Estudiante: siiiii
Practicante: si porque ese olor a tinerguacala
Estudiante: ¡oiga usted porque no ha subido estas fotos! se quedan revisando el celular
Estudiante: falto yo soy no pero falto yo tómela porque falto yo la más importante de todas,
Estudiante: ay no marica, (sueltan una carcajada)
Estudiante: ay no que paila eso
Estudiantes: están mirando del celular de una de ellas un video que les da risa
El practicante sigue esperando el ingreso de las estudiantes y organizando el salón de clase,
se hace observación mientras tanto las estudiantes que han ingresado siguen compartiendo sus
temas sociales revisando el celular de una de ellas
me suis levée, entoncescomoseria « yo me bañé » ?
Estudiantes : je me suis….
Practicante1 : el verbo es bagnerIngresan más estudiantes
Estudiante: soledad Barbosa
El practicante sigue tomando lista y preparando el tablero
8:40 Da inicio a la clase:
Practicante: Bonjours
Estudiantes: bonjours
Practicante:eeee… nous avons commencons la classe eeee… alors de plus rapide que vous
mangertres rapide que vous
Estudiantes:ahhhh??
Practicante: coman lo más rápido que puedan, no quiero ver chitos ni papas eee je nesaispas que
et que vous va fairavec le verbe
Practicante: D’accord
Practicante:eee… ¿Comment ça va?
Practicante: ¿Comment ta le vu ?
Practicante: ¿Ca va bien?
Practicante:Qu’es que vousçafait
Practicante: La semainedernier, como les ha ido… ahh que me cuentan de nuevo…
Estudiante : Pues ahí bien
Practicante : ¿Vous avez beaucoup de devoir? ¡Devoir ! Devoir, ecrivesblablá devoir
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Estudiante :queee ?
Practicante : ce comme travail à la maison
Practicante : Una tarea ce le devoir devoir vous avez beaucoup de devoir ? No, ¿beaucoup ? Ce
beaucoup, ce moins o plus
Estudiante : beaucoup aujourd’hui on va faire une révision de ce que vous travaillez la clase
dernière de se souvenez
Practicante : Je me souviens. Se souvenez cet acordarse, nous nous souvenons, de ce que nous
avons faire la classe dernière la classe dernier…
Practicante : que fue lo que nosotros estuvimos estudiando la clase pasada,
Estudiante : la nacionalidad…
Practicante : la nationalité avec le verbe être, que nous avons faire… nous avons étudié quelque
concordance avec féminine et masculin
Practicante : Féminin dans ce cas ce deux femme le féminin et le masculin ce
Estudiante: ¡Ay! estamos haciendo un taller
Practicante:bonj…
Estudiantes: es que estábamos en la cafetería
Mientras se acercan al profesor toman su lugar de puesto en la parte de atrás del salón el
practicante, hace una pausa en la clase mientras esperan que todas se acomoden, se vuelve a formar
desorden en el salón; sobre todo porque todas están sentadas alrededor de su grupo de amigas, esto
logra mayor distracción entre ellas.
El practicante sostiene una conversación con una de las estudiantes mientras sigue el salón
disperso y todas siguen en su conversación se saludan unas con las otras y el practicante espera un
poco de calma y retoma:
Practicante : ¡Silence !
Practicante : qu’es ce passe avec la ponctualité
Practicante : Mais je peux que le mange que bla… blá… bla
Practicante : Mais vous avez aaaa je ne sais pas… Eee manger… EeeAllors ! qui ne sont pas
arriver la classe derniere ?... je ne pas ici… Ou le samedi.
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ANEXO2. Muestra de observación de clases:
Este registro se realizó el dia 15 de marzo del 2014 en un salón de 43 estudiantes de grado
10°
Practicante 1: bon jour filles, comment ça va ? Comment … eee, comment ça passé la
semaine dernière ?, pendant toute la semaine, la vie ça va bien ou plus ou moins, ça va bien ?
Estudiantes : ça va bien …
Practicante 1 : Et comment ça va aujourd’hui, ça va ? eeee..C’est bien Ou nous sommes en train
de nous réveiller… eeee, con pereza, sueño no ? Ça va bien ? … bon, je suis contente de le voir…
eee aujourd’hui on va profiter toute la classe pour faire une production orale, production écrit y
d’écoute et on va écouter.. Merci là-bas les filles ;
Estudiantes : ssssshhhhhhhcallense.
Practicante 1 : ça va bien ? que-est que’on va faire aujourd’hui ?
Estudiante : quiz
Practicante1 : oui, vous puvez dire ton prenom ?
Bon, aujourd’hui on va faire l’activité par rapport a la production orale… quelle est l’activité de
production orale ?
Estudiante :presentarse.
Practicante1 : aja, est-ce que vous êtes disposé aujourd’hui ?

Se evidencia un momento de interrupción mientras que la practicante responde unas
preguntas de un grupo de niñas.

Practicante1:bon, filles je voudrais que pendant la clase s’il vous plait vous arrivez tôt parce
qu’on prend beaucoup de temps pendant les filles qui arriver tard…vous rappelez que vous avez,
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excuse-moi, trois points pour retards et il y a moins des points…. Ça va… entoncescual es la
recomendacionniñas ? Que je viens de dire ?

Practicante1 : comment tu t’appelles ?
Estudiante :cadena…
Practicante1 :ok … niñas les recomiendo llegar un poco más temprano porque a las y cuarto…
Estudiantes: pero no nos dejan entrar en la portería
Practicante 1: pero es que la entrada es a las 7 niñas.
Estudiante: hace ocho días cerraron la puerta a las ocho y veinte.
Practicante 1: si y que pasa ? es que … ma professeur m’a dit que fait attention a l’arrivé tard
des filles ; ce n’est pas por que je voudrais ça, c’est parce que ma professeur m’avait dit qu’il faut
arriver tôt, pour quoi ? Nous avons arrivé tard et nous sommes sorti très tôt...
Alors, On va faire une retroalimentation mais à la fin de la classe de cette choses que on sait que
ne doit pas faire et que vous avez fait et quelles sont les conséquences de le faire parce que je
comme professeur ne dit ça parce que je comprends que vous êtes filles très intelligentes et que
vous compris ce que je dispour la classe. Alors, je dis ça mais à la fin de la classe… quelles sont
les filles qui doivent faire quelque chose pour un minute… qui sont les fille ?..quienes son las
niñas que debenhacer la presentacion ? eeee pour sortir le téléphone
Estudiante : profesora a mí no me parece, la verdad yo soy sincera, que deba pasar alguien que
no sepa.
Practicante1: por eso yo les dije la última vez, fuera que no se los hubiera dejado, pero pueden
buscar y hacemos una lista de cosas que no sabemos pero que vamos a hacer y es un espacio para
eso…. Quelest ton nom?
Estudiante:vanessa
Practicante1: vous pouvez répéter s’il vous plait?
Estudiante :Vanessa Carranza
Practicante 1 : Vanessa Carranza… quelle est l’autre fille?, il y a trois filles… toi ? quel est ton
nom ?
Estudiante : no lohiceprofe
Practicante1 : pour quoi est-ce que tu n’a fait rien ?
Estudiante : se me olvido
Practicante1 : parce que tu as oublié ? Mais tu as fait quelque chose ou pas ? Non ?
Vanessa si vous voulez faire une expose pour la semaine dernière ou pas ?
Estudiante: pues es que no me parece…
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Practicante1: que piensan de lo que acaba de decir vanessa niñas…que piensan ¿por acá. Esto es
algo que no saben?
Estudiantes:siiiiii hay muchas cosas que no sabemos.
Practicante1: bon, à la fin de la classe je voudrais dire quelque chose à toi et à toi ; et bon je vais
continuer avec la classe… eeee… je voudrais que chaque classe on va commencer avec les filles
qui sont à la droit et à la gauche de toi et comment peut saluer en français ?
Estudiantes : bon jour
Practicante 1 : bon jour ! Alors, on va saluer la personne qui est à coté de toi et on va le
questionner comment ça va ? Comment passé la semaine dernière ? Et parler treinte seconds en
français.
Estudiantes : anuestrolado ?
Practicante 1 : oui, je n’écoute pas. Commence. Vous devez saluer à la personne… bon jour,
comment ça va ?
Practicante 1: la première, comment ça va ? Et la deuxième…
Estudiante : comment allez-vous ?
Practicante 1 : oui, comment allez-vous ? Quelque chose que vous voulez savoir de les filles, es
decir, que udsllegan y le preguntan a su compañera comment ça va ? Quelle autre chose ?
Estudiante : que haciste?
Practicante1 : et vous savez comment dire ça en français ?,
Estudiantes :nooooo.
Practicante1 : alors, lapremière est comment ça va, le second est qu’est-ce que tu as fait ?

Las estudiantes se toman cierto tiempo para realizar la actividad propuesta por el practicante bajo
las mismas indicaciones que dio.

Practicante1: cette question est qu’est-ce que tu vas faire? Il y a autre question ou pas ? Quelle
est l’autre question ?... la première, comment ça va ? Comment allez-vous ? On va répondre…
« ça va bien » ou « pas mal » ou « plus ou moins »… « comme si comme ça », et « qu’est-ce que
tu a fait ? » .. « quehiciste ? » et commentrépondre ?
Estudiante : tu es bien.

La practicante responde a las supuestas dudas de las estudiantes.
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Practicante1: bon quelle est l’autre question? Comment ça va ? Qu’est-ce que tu as fait ? Quelle
autre ?... qui est Angie Forero ?
Estudiante :yo
Practicante1 : Angie quelle est l’autre question que tu fais a la personne qui est à coté de toi
quand tu arrives à la classe ?
Estudiante :cuál es la primera ?
Practicante1: la première question est “comment ça va?” ou la deuxième « qu’est-ce que tu as
fait ?et à l’espagnol ?
Estudiante :jajajaja
Practicante1 : qu’este-ce que tu as fait hier ? Hier ?Quelleautre ?
ANEXO 3. Muestra de entrevista a practicantes:
Leonardo: buenas noches, estamos con Luis Carlos Cardenas, practicante del colegio Liceo
Femenino y bueno vamos a empezar con unas preguntas. Buenas noches Luis Carlos.
Luis Cralos: buenas noches.
Leonardo: la primera, que estrategias positivas utilizaste para que tu clase se desarrollara de la
mejor manera?
Luis Carlos: bueno. En un principio fue bastante complicado porque pues la teoría tiende a
diferir bastante de la realidad, entonces las estrategias que empecé a utilizar fueron dinámicas en
las cuales hubiera aprendizaje colaborativo dentro de las niñas; me di cuenta que los grupos eran
tan grandes, entonces era necesario que estuvieran ocupadas la mayor parte del tiempo, entonces
lo que buscaba era generar una cierta competencia entre los grupos, y a su vez, que entre los
miembro de cada grupo se pudieran apoyar entre sí.
Leonardo: ok, Luis Carlos la segunda, respecto a la quinesia. Cuáles son las gestualidades que
utilizas para hacerte notar como el profesor de la clase?
Luis Carlos: pues bueno, esa parte a veces resultaba un poco inconsciente no? Pero de las cosas
que más utilizaba era lenguaje con las manos, trataba de ser muy expresivo por esa parte. De
pronto utilizaba posiciones del cuerpo para que ellas se dieran cuenta que tenían que hacer
silencio o cosas por el estilo.
Leonardo: ok. La tercera: iniciaste la clase como habías planeado hacerlo?
Luis Carlos: no siempre salían las cosas como las planeaba.
Leonardo: que cambió?
Luis Carlos: a veces por ejemplo con los proyectos, los proyectos generaban un cierto cambio
en las dinámicas, entonces si en mi planeación estaba empezar por actividades y temas
específicos, pues ellas me la cambiaban teniendo dudas con respecto al proyecto y esas cosas por
el estilo.
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Leonardo: que dificultades encontraste a la hora de realizar tu ficha pedagógica referente a la
distribución de tiempo y actividades académicas?
Luis Carlos: pues bueno, yo creería que el principal problema era el dominio de la lengua; el
dominio de la lengua influyó bastante porque siempre requieren un esfuerzo mayor el llegar a
realizar una ficha en un lenguaje académico y aparte de eso, no se me dificultaba tanto, en
realidad las didácticas se iban dando poco a poco y pues no se! Siento que con el tiempo iba
sacando variaciones de ciertas actividades que me facilitaban todo.
Leonardo: ok. Ahora hablando de la parte oral. Como sentiste el desarrollo de tu nivel de
lengua?
Luis Carlos: mejoró bastante! Teniendo en cuenta el nivel con el cual empecé, me ayudó
muchísimo el estar en las practicas, que compañeros y docentes me corrigieron durante el proceso
y en si, pues, la experiencia docente hace que uno se preocupe más por eso: por trabajar por la
lengua, subir el nivel de conocimiento, después de todo nuestra carrera se basa es básicamente en
eso.
Leonardo: si en el dominio de una lengua.
Luis Carlos: y por decirlo en cierta forma, haciendo una interdisciplinariedad con economía, lo
que nosotros valemos es el conocimiento.
Leonardo: ok bueno, sentiste una buena acogida por parte de las estudiantes a tus metodologías?
Luis Carlos: si, a veces las cargas académicas que ellas tenían durante la semana representaban
un obstáculo porque el sábado era un día en el cual ellas ya estaban agotadas, entonces lo que
buscaba era hacer las clases lo más dinámicas posibles para que no fuese a hacer como una carga
más para ellas, sino que resultara casi como un escape el hecho de estar en las clases, pero pues a
veces era complicado porque no salían las cosas como esperaba.
Leonardo: te acuerdas de alguna metodología que haya llamado la atención?
Luis Carlos: los juegos en especial. Los juegos en específico eran muy fuertes y muy
importantes para el dominio de grupo; recuerdo mucho, una de las clases en la que tuve la
oportunidad de jugar con ellas “stop” y esta diría yo que fue uno de los mejores encuentros
porque estaban integradas, comprometidas, a gusto con el espacio académico.
Leonardo: ok, bueno y la última para finalizar. Además de estas actividades académicas, como
fue tu relación interpersonal con las estudiantes en las primeras clases?
Luis Carlos: pues bueno, el ambiente es muy agradable teniendo en cuenta que es un colegio
femenino, las niñas tienden a ser más cálidas con un hombre y esto pues era más que evidente y
entonces yo creo que se dieron los espacios para crear ciertos lazos con ellas, de pronto para ser
mas allá que su practicante, que su docente, hubo una persona que les daba cierta guía personal y
que tuvo la oportunidad de acercarse a ellas.
Leonardo: ok Luis Carlos muchísimas gracias.
Luis Carlos: ok, con gusto.
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ANEXO4. Análisis en el trabajo de campo
El docente pre-profesional inicia dando su clase sin empezar con un calentamiento previo
a la misma según lo estipulado en su ficha pedagógica. En efecto empieza su clase descuadrando
los tiempos correspondientes a cada actividad académica del día. El practicante continúa su clase
con una evidente actitud nerviosa e incómoda para él. Este primer encuentro con la primera clase
del practicante, según Leonardo, fue enriquecedor por la forma cotidiana del desarrollo del
practicante novato, es decir, este practicante hacia parte del grupo de los que nunca habrían
tenido un contacto con la enseñanza y a su vez con la pedagogía. La clase continuó de manera
prevista, es decir, lo que siguió más adelante, como retroalimentaciones débiles, crasos errores de
lengua extranjera, manejo de grupo, se tenía previsto que pasara. En algunos intervalos de la
sesión el practicante trataba de mostrar seguridad y ante todo carácter ante las estudiantes,
quienes afortunadamente facilitaron su trabajo por medio de preguntas e intereses que concernían
a la clase. Esta observación se obtuvo durante 1 hora después de iniciada la sesión.
Diario de campo #2: El día 8 de marzo del 2014 a las 10: 30 am, se realizó la respectiva
observación en grado 11º con una practicante un poco más centrada en su trabajo y la cual se
encontraba impartiendo su segunda sesión en esta institución, es decir, era su segunda clase ;lo
curioso era que a pesar de esta seguridad y poca experiencia frente a la pedagogía, mostró
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muchos errores pragmáticos en cuanto a la clase como por ejemplo,: empezó la sesión mediante
un llamado de atención a las estudiantes que llegaban a deshora sin ni siquiera tener
conocimiento de la razón por la cual llegaban tarde ya que habían algunas que por órdenes de la
coordinadora no podían ingresar a la institución; evidentemente desde ese instante la clase se
tornó incomoda y el ambiente se puso tenso por la indisposición de la mayoría de estudiantes las
cuales mostraron su inconformismo más adelante reclamando, de manera fuerte y grotesca, la
explicación de un tema que fue explicado por la practicante de manera muy superficial y sin una
contextualización adecuada del mismo. Esta observación se realizó durante 1 hora y 22 minutos
dentro de los cuales, obviamente, se observaron muchas más falencias que fortalezas, tales como
la buena interacción personal con el grupo, la generación de disposición frente a la clase y al
semestre, errores gramaticales y de lengua, etc.
Concerniente a las actividades, ambos practicantes usaron las más comunes y evidentemente por
la falta de experiencia, estas no presentaban un aspecto claro de motivación ante el público, que
en este caso, son las estudiantes de los grados respectivos.
Diario de campo #3: Esta observación es realizada el día sábado 22 de marzo a las 8:00
am en la institución Mercedes Nariño, donde los estudiantes de la Universidad de la Salle realizan
sus prácticas en lengua francesa.
Este es un colegio femenino donde se visualiza que aproximadamente en cada salón de los
practicantes hay 30- 40 estudiantes, son salones con un amplio espacio cuenta con las condiciones
básicas para que los practicantes desarrollen su clase de lengua francesa.
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El primer practicante a observar es Cristian suaza, estudiante de octavo semestre de leguas
con énfasis en el idioma francés esta es su segunda clase en el colegio con estudiantes de novenos
decimo y once curso aproximadamente entre los 15 y 16 años.
El practicante se presenta puntual a las 8:00 am para comenzar a organizar su espacio de
clase y el de las estudiantes, ya que el salón se encuentra de manera desordenada los puestos no
están en la debida ubicación para dar inicio a la clase aprovecha este momento mientras la
estudiantes aun no llegan, por parte del observador se realizan un par de preguntas de introducción
acerca de su estado de ánimo para dictar la segunda clase, si esta algo nervioso, inquieto impaciente
o todo lo contrario tranquilo, por parte del practicante se nota mucha confianza y seguridad al dar
su respuesta “tengo mi clase totalmente preparada”, y es así encima de su puesto trae sus materiales,
herramientas de apoyo carteleras, cintas se ve disposición para dar inicio a su clase.
A las 8:15 comienzan a ingresar las estudiantes de grado noveno, el practicante les va
tomando asistencia mientras ellas ingresan luego toman asiento en los lugares que ellas tomen no
tienen puesto asignado, lo que hace que se formen los grupos de acuerdo a su grado de amistad;
hacia las 8.40am el practicante termina de llamar a lista para dar inicio a la clase se molesta un
poco con las estudiantes por la impuntualidad ya que anteriormente en la clase pasada él había
llegado a un acuerdo con las estudiantes de la puntualidad que es importante para él, se demora en
10 minutos y luego da inicio a la entrada de clase saludando a de manera cordial a las estudiantes
preguntándoles por su estado de ánimo y sus actividades de colegio y del fin de semana, luego da
una pequeña introducción para dar inicio a su tema recordando algunas cosas vistas en la clase
pasada, se nota participación e interés solo por las estudiantes que se encuentran en la parte de
adelante del salón ya que las estudiantes en la parte de atrás están reunidas en su grupo de amigas
comentando cosas diferentes a la clase de francés.

Formación inicial de pre-.profesionales en LLCIF

52

El practicante en varias ocasiones solicitaba silencio por parte de las estudiantes pero no lo
lograba hasta que decidió moverse hacia la parte de atrás del curso para lograr llamar la atención
de las estudiantes en desorden, logra un poco de silencio preguntándoles algunas aun con los temas
vistos en la clase pasada, luego de esto da inicio a su tema de la clase, coloca la cartelera que trae
en frente del tablero trata el tema sobre la nacionalidad sigue de igual manera la clase solo las
estudiantes en la parte de adelante logran tener la atracción del practicante las demás siguen en
conversación, el practicante tiene buen dominio del tema aunque su pronunciación en algunas
ocasiones es un poco rápida para estas estudiantes que tienen nivel básico en lengua francesa, el
dominio del espacio es otro factor influyente en su clase ya que hay bastante dispersión por la
cantidad de niñas y el espacio del salón, en si tiene una buena relación con las estudiantes y con el
manejo del tema lo que se observa en el practicante es la falta de dominio en un salón con
estudiantes de esta edad y la gran cantidad que maneja es un espacio tan grande para su clase, la
observación dura una hora y media termina a las 9:30 con un cierre de despedida con el practicante
ya que él seguía hasta las 11:00 am
Diario de campo #4: Esta segunda observación se realiza el sábado 1 de marzo del 2014
en el colegio Mercedes Nariño por, con los practicantes juliana quintero y Sergio morales,
practicantes de la universidad en la Salle estudiantes en lenguas con énfasis en el idioma francés
de octavo semestre.
Esta observación inicia en la clase de los estudiantes de las 10:00 am con estudiantes de
grado decimo. Esta es una práctica que se realiza con juliana y Sergio al tiempo ya que su tutora
de francés así lo dispuso por el nivel de lengua que maneja Sergio es un poco básico más que el de
la practicante juliana, entonces por esta razón es un mejor apoyo para el dominio de la clase entre
los dos practicantes, se encuentran puntuales en el salón de clase para organizar el tema de los
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puestos y de los temas a tratar en clase, se nota un poco por parte de Sergio los nervios y confusión
con algunos de los temas a tratar, mientras que juliana con la mejor disposición se dedica con él a
repasar algunos temas vistos en sus clases con sus tutores.
Comienzan a ingresar las estudiantes aproximadamente a las 10: 15 los practicantes esperan
que el salón se llene un poco para dar inicio a llamar lista mientras las estudiantes se van ubicando
en sus puestos de manera libre con sus amigas; alrededor de las 10:30 comienzan a llamar a lista,
se forma demasiado desorden por algunas ingresan comiendo el olor se alborota y algunas
estudiantes se quejan de esto, los practicantes tratan de calmar un poco el salón llamando a lista y
pidiendo silencio hasta que faltando un cuarto para las once comienzan con la entrada de clase
recordando los temas vistos en la dos clases pasadas la mayoría esta ves participan solo hay dos
grupo de cuatro estudiantes que están distraídas dialogando pero los practicantes no les presta
demasiada atención, luego de esto explican el desarrollo y las actividades que harán en la clase se
observa que el mayor dominio durante las actividades y durante la exposición del tema lo maneja
juliana mientras que Sergio en la mayoría de las ocasiones se limita a repetir lo de la practicante.
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